x SEP E D ﬂ % ORGANIZADO PELO COLEGIADO DE PEDAGOGIA - CAMPUS CORNELIO PROCOPIO
2 t0GH, POUE De 07 a 11 de novembro de 2016

E EDUCAGAD .
= § dd % s\ . 5
g ~« PARANA FUNDACAO
@ CTARA ARAUCARIA
Qprn:mriatda Ci a, Tecnologia Apoio a? Desenvolvimento Clgn'ill(ﬂ

nolégico do Paran

SEMINARIO DE PEDAGOGIA |

VI EPE

ENCONTRO DE PESQUISAS
EM EDUCAGAO

SENTIDO E ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DE ENSINO DE
MATEMATICA

Coordenadora: Thais de S&4 Gomes Novaes' - UENP/CCP
Grupo de Trabalho - Didatica: Teorias, metodologias e praticas

Resumo

O presente painel agrupa trabalhos que adotam como referencial teérico a Teoria Historico-
cultural e propde discutir o sentido e a organizagdo da atividade pedagodgica para o ensino de
matematica. Nesse sentido, tem como intuito refletir sobre os modos de se pensar e
materializar as atividades de ensino que tem como objetivo possibilitar a apropriagdo dos
conhecimentos matematicos pelos sujeitos. Provocar discussdes a esse respeito permite
entender que a apropriacdo do conhecimento cientifico e tedrico por parte dos professores
oferece a eles a condi¢do de compreender novos sentidos acerca de sua profissdo e modificar
sua atividade pedagogica e formas de interagdo com a realidade que os cercam. Permite,
ainda, apontar caminhos possiveis de serem percorridos na organizacdo do ensino e na
formagdo de professores, tanto inicial quanto continua, que possam gerar novas relagcdes entre
questdes tedricas e praticas e fortalecer a presenca do conhecimento cientifico como fator de
desenvolvimento dos professores na compreensdo e transformacdo da realidade posta. O
painel ¢ composto por trés estudos desenvolvidos na UENP/Campus Cornélio Procopio:
“Ensino de matematica: consideragdes a partir da teoria histérico-cultural”; “A organizacdo da
atividade pedagdgica para o ensino de matematica” e “A mudanca de sentido pessoal e o
movimento de formagdo profissional do professor”.

Palavras-chave: Atividade de ensino de matematica; Teoria Historico-cultural; Formagao de
professores; Sentido pessoal.
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Introducio

A matematica ¢ uma linguagem produzida historicamente, um conjunto de signos que
permite ao homem codificar e transmitir informagdes sobre o controle de quantidades e
variagdes de grandezas e formas (MORAES, 2010). Sendo assim, como produto das
necessidades humanas, a mesma se insere na cultura e ¢ preciso ser socializada de maneira
que contribua para a interagao e desenvolvimento pleno dos individuos.

Nesse sentido, ao defender a necessidade de socializagdo dos conhecimentos
matematicos, ¢ necessario pensar o ensino da matematica em diferentes etapas da vida. No
entanto, ao considerarmos as avaliagdes internacionais ¢ nacionais, como a Provinha Brasil,
Prova Brasil, Programa Internacional de avaliacdo de aluno (PISA), percebe-se o baixo
desempenho escolar apresentado pelos alunos e, consequentemente, a dificuldade dos
professores em organizar o ensino da matematica de modo a promover a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos.

Assim, o presente texto intenciona refletir sobre a organizagdo do ensino de
matematica, especificamente para os anos iniciais do ensino fundamental, a partir da Teoria

Historico-cultural, por acreditarmos que seus fundamentos qualificam o ensino escolar.
Ensino de matematica: consideracgdes a partir da Teoria Historico-cultural

Refletir sobre a organizacdo do ensino de matematica, buscando compreender os

encaminhamentos tedrico-metodologicos que envolvem o ensino dessa disciplina possibilita
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contribuir para o enriquecimento da pratica pedagdgica dos/as professore/as, especialmente,
daqueles/as que atuam na educagdo bdasica. No entanto, o enriquecimento da pratica
pedagbdgica ndo se resume a atualizacdo de atividades ou aquisicdo de um receitudrio
metodoldgico a ser seguido na sala de aula, mas a um profundo processo de reorganizagao do
ensino de acordo com a finalidade primeira da escola: o ensino dos conceitos cientificos.

E possivel inferir que os pressupostos da Teoria Historico-Cultural constituem-se em
importante referéncia para a compreensdo e qualificacdo do ensino escolar atual, no sentido
de que o trabalho pedagogico, ancorado em seus fundamentos, possibilita a apropriagdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, potencializando o desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Para o homem encarnar o desenvolvimento da espécie humana, é necessario apropriar-
se dos bens culturais, ou seja, como afirma Saviani (1985, p. 80), do “préprio modo como ¢
produzida a existéncia humana”. As produgdes socio-historicas do género humano, que
garantem e facilitam sua vida, entre elas os instrumentos, as técnicas e as ideias, ¢ dado o
nome de cultura.

Neste sentido, a escola ¢ considerada o espaco por exceléncia de disseminacdo e
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, uma vez que € a instituicdo capaz de fazer a
mediagdo entre os conceitos cotidianos e os cientificos. Nas palavras de Saviani (1991, p. 29):
“Em suma, pela mediacdo da escola, da-se a passagem do saber espontineo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita”.

Para a disciplina de matematica, as contribui¢des da Teoria Histérico-Cultural podem
auxiliar na organizacdo do seu ensino, de modo que os conteudos desta area do saber sejam
trabalhados visando a apropriacdo dos conceitos matematicos pelos escolares, € ndo somente
a memorizacdo e repeti¢do de simbolos e algoritmos. Nas palavras de Vygotsky (1998, p.
118), “o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, serial impossiveis
de acontecer”.

Atualmente, nas diretrizes curriculares propostas pelos Orgdos governamentais
brasileiros, a organizacdo dos contetidos matematicos esta distribuida em eixos ou blocos de
conteudos e a recomendagdo tedrico-metodoldgica ¢ que seja trabalhado de forma articulada,
isto ¢ em relagdo um com o outro. No entanto, o que se observa, no trabalho escolar, ¢ o
respeito a cronologia da produgdo histdrica da ciéncia matemética, bem como o formalismo

l6gico dos conhecimentos nesta area do saber. Isso evidencia que ndo houve uma mudanga da



concepgdo e dos encaminhamentos tedrico-metodologicos sobre o ensino de matematica pelos
professores. Sua formagdo, tanto inicial quanto continua®, ndo tem conseguido abordar essa
tematica em profundidade.

No caso do ensino do conceito de nimero — ntucleo do ensino de matematica —, deve-
se partir, segundo os pressupostos da perspectiva histérico-cultural, de situagdes- problema
que revelem para a crianga o modo de producao humana deste conceito sobre o controle de
quantidades trabalhando-se este conhecimento em relagdo com as grandezas.

A organizagdo do ensino de acordo com os aspectos logico-histéricos tem como

objetivo propor as criangas atividades de ensino que possibilitem a sua integracao

[...] no movimento conceitual do nimero traz para seu interior a histdria do conceito
despida dos elementos ocasionais e centrada no ato de criagdo. Desencadeia, na
crianga e no educador, a dindmica do saber-pensar o conceito. E desta forma que
entendemos que o plano da agdo pedagdgica pode desenvolver a dindmica historica
de criagdo do conceito na singularidade criativa do sujeito que aprende (LANNER
DE MOURA, 2007, p. 73).

Assim, a formagdo do pensamento numérico deve iniciar com situagdes-problemas,
por meio das quais as criancas tenham possibilidade de reproduzir o conceito de niimero,
iniciando com a sua reprodugio como numeral-objeto’ até os conceitos fundamentais do
Sistema de Numeragdo Decimal, no qual o numeral ¢ tratado de forma totalmente abstrata
sem relacdo entre o significante e significado. Nesta logica, o nimero ¢ trabalhado em relagao
com as diferentes grandezas. Materializando, assim, um dos principios do ensino de
matematica tedrica, em que os conceitos necessitam ser trabalhados em relagdo, ou seja, como

parte de um sistema, de modo a desvelar a esséncia dos mesmos.
Consideracoes finais

A proposta para o ensino de matematica, brevemente defendida nesse texto, subsidiada
pelo referencial da teoria histdrico-cultural, é contrdria aquela em que a crianga, ao chegar a
escola, ¢ envolvida com exercicios repetitivos, tanto de contagem oral quanto de transcri¢cao

escrita dos numerais.

6 Compreende-se por formagdo continua o processo permanente que objetiva a transformagio do professor no
processo de producdo de sua atividade principal: o ensino, tendo a escola como 16cus da formagdo e da
aprendizagem docente e discentes. Diferentemente, entende-se por formagdo continuada as propostas de
formacdo de professores esporadicas, de curta duragdo e realizadas fora da escola sem unidade de referencial
teorico-metodologico. Ver Moraes et al. (2012) e Moretti (2007).
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Nao queremos descaracterizar, totalmente, a importancia de tais exercicios, apenas
marcar os sérios limites dessa pratica pedagogica para o desenvolvimento do pensamento
numérico. E claro que, para pensar numericamente a crianga precisa saber contar
sequencialmente, e que para quantificar ndo pode contar um mesmo objeto duas vezes, bem
como precisa dominar a escrita dos dez signos numéricos, mas o conceito de nimero envolve
outros conceitos que somente esse tipo de exercicio ou outros parecidos ndo dao conta. Tal
forma de trabalhar com os numeros parte de situagdes artificiais, e se considera que a
repeti¢do leva a compreensao.

Desta forma, o ensino de matematica precisa ancorar-se em atividades de ensino que
propiciem aos alunos a apropriagdo do conceito. Para isso, ¢ importante que as atividades
propostas as criancgas partam de situagdes-problema semelhantes as vividas pelo homem no
processo de criagdo do conceito.

A organizagcdo do ensino de acordo com os aspectos logico-histéricos tem como
objetivo propor as criancas atividades de ensino que possibilitem a sua integragdo. Adotar
esse principio significa direcionar toda a intencionalidade pedagogica para a aprendizagem,

desenvolvimento e escolarizagao.
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Introduciao

Desenvolvemos este estudo durante o periodo de inicia¢do cientifica, promovido pelo
PIBIC Junior/UENP. Para sua realizagdo, partimos do principio que a atividade pedagdgica ¢
uma atividade, organizada pelo professor, com o intuito de promover a apropriagdo de
conhecimentos cientificos pelos alunos.

O problema de pesquisa por nés definido foi: A organizagdo da atividade pedagogica
no ensino de matematica, fundamentada pela Teoria Historico-Cultural, podera trazer
impactos positivos a aprendizagem dos alunos?

Partindo deste problema, definimos como objetivo geral, investigar os principios da
organiza¢do do ensino para utilizacdo do jogo em aulas de matematica, levando-se em conta
os fundamentos da perspectiva Historico-Cultural.

Como metodologia, propusemos analisar o resultado da aplicacdo dos jogos em sala de
aula, como uma atividade que coloca o sujeito em movimento de formag¢do de uma

consciéncia conceitual em relagdo ao conteudo trabalhado.
A Atividade Pedagogica e a Organizagio do Ensino

Entendemos como atividade pedagogica todas as atividades preparadas pelo professor

com o intuito de incentivar a aquisi¢do de conhecimentos pelos alunos. Ela deve gerar no
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aluno a necessidade de aprender o conceito que o professor ira trabalhar, apoderando o aluno
de uma consciéncia acerca desse conceito.

Ainda no campo da atividade, compartilhamos com Leontiev (2006) quando o autor
apresenta uma distincdo entre acdo e atividade. Para o autor “um ato ou a¢do ¢ um processo
cujo motivo ndo coincide com seu objetivo (isto ¢, com aquilo para o qual se dirige), mas
reside na atividade da qual ele faz parte” (p.69). Por exemplo, quando a crianga realiza a
tarefa escolar com o objetivo de ganhar alguma recompensa ela encontra-se em agao. Ao estar
em atividade, o motivo de sua realizagdo pelo sujeito deve coincidir com o objeto da
atividade. E ¢ neste sentido, no sentido da atividade, que enxergamos a possibilidade da
organizagdo do ensino pelo jogo, para buscar o envolvimento do aluno no processo de ensino-
aprendizagem.

A atividade pedagodgica deve ser compreendida com o objetivo de transformar os
sujeitos, através da relacdo teoria e pratica, pois nesta relacdo, a crianca apropria-se do
conhecimento, apropriando-se dos bens culturais produzidos pela humanidade. Em meio a
uma atividade tedrica e pratica, ¢ que se materializam as intengdes do professor, e, por
consequéncia, suas significagcdes sobre a atividade docente. O professor que assume a posi¢ao
de um educador deve compreender que sua atividade profissional ¢ uma das principais formas
de materializar os bens culturais produzidos pela humanidade, levando os demais individuos a
transformagao a partir da apropria¢do desses bens (FURLANETTO, 2013).

Para que ocorra no aluno uma mudanca de sentido acerca do conceito estudado, para
que ele compreenda de forma consciente o conteido que lhe tornara proprio, € necessario que
o professor faga uma ponte entre os conhecimentos prévios que o aluno possui ao ser inserido
no ambiente escolar e o conhecimento cientifico que ele ird promover por meio de sua
atividade de ensino. Partindo desse pressuposto, o professor podera perceber o conhecimento
que o aluno possui e guia-lo rumo a novas descobertas (FURLANETTO, 2013, p. 56).

Neste trabalho, o conteido da atividade foi desenvolvido por meio de um jogo
relacionado a disciplina de matematica, no qual, identificamos o papel condutor da educagao.
S6 quando analisamos o conteudo da atividade em desenvolvimento ¢ que podemos
compreender “o papel condutor da educagdo e da criagcdo, operando precisamente em sua
atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinando, portanto, sua psique e sua
consciéncia” (LEONTIEV, 2006, p.63).

Apesar de a crianca aprender fora dos contextos escolares, essa aprendizagem nem

sempre ¢ intencional e muitas vezes se configura como uma aprendizagem vinculada a



conhecimentos de senso comum. Sendo assim, consideramos que ¢ a escola o lugar
privilegiado para a aquisicdo do conhecimento cientifico de forma sistematica, intencional e

organizada. E € neste contexto que aplicamos a atividade de ensino vinculada a este trabalho.

Caminhos Percorridos

Ao cumprir o estdgio curricular obrigatério do curso de formagdo de docentes,
percebemos a grande defasagem das criangas em relagdo ao ensino da matematica. A
defasagem percebida nos impeliu a realizarmos nossa pesquisa do PIBIC utilizando o estagio
como campo de pesquisa.

Para realizar nosso movimento, decidimos analisar nossa propria pratica, a partir da
aplicacdo de jogos que haviamos organizado, conjuntamente com o orientador, para trabalhar
conteudos de matematica com um quarto ano do Ensino Fundamental 1.

A partir dos estudos realizados, tais como o artigo “Atividade Orientadora de Ensino:
Unidade Entre Ensino e Aprendizagem” (MOURA, 2010), e das orientagdes do professor,
elaboramos dois planos de aula. Nestes planos de aula, fomos delineando a partir da relagao
teoria e pratica, os encaminhamentos metodologicos que utilizariamos para a aplicagdo da
atividade de jogo. Utilizamos para aplicagdo desses jogos, nosso campo de estidgio, pois
acreditivamos que deste modo, estariamos estabelecendo uma relacdo estagio e pesquisa
como propde Pimenta (2011).

Os jogos foram aplicados em duas escolas diferentes.

Na primeira escola, utilizamos o jogo “A bota de muitas 1éguas”. Levamos os alunos
para o patio para jogar. Fizemos uma reta no chdo, e entdo dividimos a turma em duas equipes
que ficaram sentadas de um lado e do outro da reta. Num saquinho, havia operacdes de
multiplicagdo para os alunos resolver, as quais eram por eles sorteadas. Ao sortearem,
resolviam a operagdo e, a partir do resultado obtido, andavam com a bota. Cada equipe jogava
uma vez. A cada rodada, comecavam o jogo novamente do zero, desse modo, a equipe
vencedora comemorava rodada por rodada. No final, faziam a soma de qual equipe havia
ganhado maior nimero de rodadas.

J& na segunda escola, o jogo escolhido foi o0 jogo do bingo com opera¢des de adicdo e
subtracdo. Para iniciar este jogo, contamos uma histdria ficticia, com o intuito de que os
alunos analisassem a importancia da adi¢do e subtragdo em suas vidas cotidianas. Conforme

fomos sorteando as operagdes, os alunos as resolviam em uma folha de papel sulfite. Os



resultados encontrados a partir das solugdes das operacdes eram marcados em uma cartela até
que ela ficasse cheia e o ganhador gritasse bingo.

Para registrar os resultados de ambas as atividades, utilizamos relatorios descritivos,
os quais relatam passo a passo, a aplicagdo do jogo e os resultados alcangados com sua

utilizagcdo em sala de aula.

Resultados

Na primeira turma foi evidente que o jogo estimulou o interesse dos alunos, pois
estavam empolgados em realizar as multiplicagdes. Alguns alunos, aqueles que apresentavam
mais dificuldades eram motivados, ou, recebiam ajuda dos colegas de equipe que
apresentavam melhores condigdes para resolver as operagdes. Percebemos aqui, uma
condi¢do que Leontiev (2004) considera um trago psicologico importante da atividade, ou
seja, as emocgdes e os sentimentos. Quando os pares se envolvem e se ajudam mutuamente,
existem nesta atividade coletiva, sentimentos e emocgdes que interferem no processo de
aprendizagem.

O interesse demonstrado pelos alunos, os nosso ver, se deve a percep¢do por parte
daqueles que compunham o grupo, que jogavam pela conquista de um bem comum ao
coletivo (LEONTIEV, 2004). Reforcando a tese do paragrafo anterior, ndo era a competicao
que motivava a realizagdo do jogo, e sim, as emocdes e sentimentos gerados pelo espirito da
coletividade no grupo que trabalhava pela vitoria.

A segunda turma apresentava comportamento bastante indisciplinado, todavia,
notamos que durante o jogo, o comportamento foi excelente, pois havia um grande interesse
em completar a cartela e ganhar o prémio. Foi evidente a melhoria dos alunos nas operacdes
de adi¢do e subtracdo. Estavam tdo empolgados com o jogo que nem percebiam que
conseguiam organizar o algoritmo e resolver as operagdes com facilidade. Todavia, nao
podemos nos esquecer, a importancia do mediador que organiza, apresenta e conduz este jogo
em sala de aula. Cabe a esse mediador, garantir que essa empolgacdo ndo se esvazie na
propria empolgacdo, pois como diz Furlanetto (2013), o ludico, por si s6, ndo ¢ sinébnimo de
aprendizagem. H4 que ocorra por parte daquele que organiza a atividade, a preocupagdo no

processo, para que o contetido trabalhado nao se perca.

Conclusoes em movimento



Mediante essa pequena experiéncia de estudo, percebemos a importancia da
organiza¢cdo do ensino e seus impactos em aulas de matematica quando utilizamos jogos.
Como demonstra a analise, os jogos promovidos pelos pesquisadores(as), a forma que eles
foram trabalhados, colocaram as criangas em movimento de mudanca de sentido quanto a
aprendizagem de alguns conteidos matematicos. E importante enfatizar, que ao afirmarmos
que os jogos apenas colocaram as criancas em movimento de aprendizagem, se justifica pelo
fato, de nés como pesquisadores, ndo termos tido tempo suficiente para alongar nossas
experiéncias de organizacdo do ensino com a utilizacdo de jogos neste ensaio.

Outro fator que ilustra nosso movimento inconcluso se justifica pela propria natureza
da iniciag@o cientifica, ou seja, foi o primeiro movimento de elaboragdo de atividades com
jogos pelas PIBICs, o que impede uma compreensao mais aprofundada do arcabougo tedrico
que sustenta a organizacdo da atividade de ensino que sustenta a formacdo do pensamento
tedrico em matematica. Acerca do conceito de pensamento tedrico, este estudo ficard para
outros movimentos de pesquisas futuras.

Todavia, mesmo diante das limitacdes de nosso estudo, percebemos que a
organizagdo do ensino por meio de jogos parece facilitar a aprendizagem dos alunos, e
aparece como uma possibilidade de modificar uma das constatagdes apresentadas pelos
estudos de Santos (2008), de que apesar de importante, a matematica ¢ considerada por uma

grande maioria, dificil, chata, horrivel, bicho papao da escola.
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A MUDANCA DE SENTIDO PESSOAL E O MOVIMENTO DE
FORMACAO PROFISSIONAL DO PROFESSOR

Flavio Rodrigo Furlanetto'> — UENP/CCP

Nosso ponto de partida para explicar a formacdo inicial que defendemos ¢ a Teoria
Historico-Cultural que tem a sua raiz nas contribui¢des tedricas de Vigotski (1896-
-1934), e cuja origem epistemoldgica encontra-se no materialismo historico-dialético a partir
da filosofia marxista. Nesta perspectiva de formagdo ndo podemos ignorar o principio
marxiano no qual “o humano ¢ o resultado do entrelagamento do aspecto individual, no
sentido bioldgico, com o social, no sentido cultural”. Deste modo, o homem tornar-se-a
humano “ao se apropriar da cultura e de tudo o que a espécie humana desenvolveu — e que
estd fixado nas formas de expressdo cultural da sociedade” (RIGON; MORETTI; ASBAHR,
2010, p. 16).

Aqueles que organizam e coordenam a formacao inicial dos futuros professores, e por
que ndo dizer, a formacdo continua, deverdo entender que a apropriacdo do conhecimento
cientifico e tedrico por parte dos professores ird oferecer a eles a condi¢do de compreender
novos sentidos acerca de sua profissdo e modificar as formas de interacdo com a realidade que
0s cercam; em suma, permite a eles “transformar a forma e o conteudo do seu pensamento”
(ROSA; MORAES; CEDRO, 2010a, p. 67).

Caso o movimento de formacdo ndo consiga desenvolver o pensamento tedrico, os
professores ndo conseguirdo compreender o nexo interno dos conceitos. Desse modo, em um
processo de formacao que utilize métodos empiricos, sera desenvolvida apenas a descricdo, a
catalogacdo, a narracdo dos conceitos, situando-os superficialmente a esquemas percebidos ao
que imediatamente se manifesta.

Defendemos que a formagao do pensamento teérico se d4 mediante a organizagdo da
atividade de ensino que busca na génese, na origem, na célula do conceito que se quer ensinar,
0s nexos conceituais necessarios a analise e compreensao deste conceito. Isso implica que ao

organizar a atividade de ensino, o professor ndo deverd propor qualquer atividade para os
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alunos, mas aquela que apresente o movimento de construcdo conceitual do geral para o
particular, e, que os coloque em atividade no sentido de Leontiev.

O processo de desenvolvimento no periodo da formagao inicial de professores devera
ser considerado uma atividade, somente se ele for realizado a partir das “relagdes do homem
com o mundo” e satisfizer uma necessidade especial correspondente a este homem. Neste
caso, a relacdo que mencionamos ¢ a do futuro professor com a atividade escolar que,
segundo Solovieva e Rojas (2009, p. 9), “ndo pode ser considerada simplesmente como a
acumulacdo de habitos, a memoriza¢do de informagdo e o treinamento reprodutivo” dos
alunos.

O conceito de atividade utilizado como fundamento para este texto ¢ aquele
proveniente da Teoria da Atividade proposta por Alexis Leontiev. Para o autor, a atividade
pode ser definida como “os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que
estimula o sujeito a executar esta atividade, isto ¢, o motivo” (LEONTIEV, 2006, p. 68).

A atividade de formacao deve estar organizada partindo das necessidades apresentadas
pelos participantes que realizardo esta atividade. Ao perceberem que a atividade proposta pelo
formador atendera as suas necessidades, os participantes terdo motivo para aprender o
conceito que estard sendo desenvolvido. Vale ressaltar que nem toda a atividade conduz ao
desenvolvimento dos sujeitos. Parafraseando Solovieva e Rojas (2009), se a atividade de
formacao for limitada, confusa, sem orientacao, sem sistematizag¢ao, baseada na memorizagao,
ira comprometer o desenvolvimento de conceitos cientificos por parte do formador e seus
alunos ndo terdo motivos para aprender o que estd sendo ensinado.

Em alguns momentos deste texto, nos referimos a uma mudanca de sentido pessoal
desencadeada pela atividade. Mas o que vem a ser esta mudanga de sentido pessoal? Para
responder a esta questdo, devemos compreender que a consciéncia humana ndo ¢ algo
imutavel, pois no seu “devir e no seu desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo
de vida, que ¢ determinado pelas relacdes sociais existentes e pelo lugar que o individuo
considerado ocupa nas relagdes sociais” (LEONTIEV, 2004, p. 95) ela podera ser modificada.

Neste processo de transformagdes qualitativas “o reflexo consciente ¢
psicologicamente caracterizado pela presenga de uma relagdo interna especifica, a relacao
entre sentido subjetivo e significagdo” (LEONTIEV, 2004, p. 100). Nao ha como analisar o
movimento de mudanca de sentido pessoal de um determinado sujeito, sem que

compreendamos a relacdo sentido e significacao.



Leontiev (2004) indica que o conceito de significagdo ¢ um dos conceitos mais

elaborados na psicologia moderna. Para o autor

A significacdo ¢ a generalizagdo da realidade que ¢ cristalizada e fixada num vetor
sensivel, ordinariamente a palavra ou a locugdo. E a forma ideal, espiritual da
cristalizagdo da experiéncia e da pratica sociais da humanidade. A sua esfera das
representacdes de uma sociedade, a sua ciéncia, a sua lingua existem enquanto
sistemas de significag@o correspondentes. A significagdo pertence, portanto, antes
demais a0 mundo dos fendmenos objetivamente histéricos [...] (LEONTIEV, 2004,
p. 100).

J& o conceito de sentido ¢ fundamental para a compreensdo de nosso estudo, pois para
Leontiev (2004), “para encontrar o sentido pessoal devemos descobrir o0 motivo que lhe
corresponde” (p. 104 — grifo nosso). Serrdo (2006), fundamentada por seus estudos de

Leontiev, apresenta o conceito de sentido pessoal. Para ela o sentido pessoal

[...] consiste naquela particular subjetividade que se manifesta na parcialidade que
as significagdes adquirem para o sujeito na produg@o de sua propria vida. Apesar de
o sentido pessoal ndo possuir uma existéncia acima dos individuos ou ‘ndo
psicologica’, seu contetido ndo deixa de ter um vinculo originariamente historico-
-cultural, uma vez que advém de um movimento interno, impelido pelo individuo,
de transmutacdo das significagdes. (p. 153).

Ainda em relagdo ao sentido, Aguiar (2006, p. 14) indica que o sentido ¢ o que se
apresenta na subjetividade deste sujeito, ou seja, “constitui a articulagdo dos eventos
psicologicos que o sujeito produz perante a realidade”. Utilizando uma colocacido de Gonzalez
Rey, Aguiar menciona que “o sentido subverte o significado, pois ndo se submete a uma
logica racional externa”. Por isso mesmo, acreditamos que o sujeito poderd subverter a
significacdo e modifica-la a partir das necessidades postas por suas vivéncias, revelando
assim suas possibilidades de criacdo.

E ¢ nesta possibilidade de transformacao dos sentidos a partir das relagdes sociais, que
enfocamos a possibilidade de colocar os sujeitos em movimento de formacao inicial, também
em movimento de mudanca de sentido pessoal em relagdo a sua consciéncia frente a docéncia

e a organizagao da atividade de ensino.
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