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Resumo

O presente trabalho realiza uma conjuncdo daquilo que hoje se avalia como as principais
demandas na formagdo de professores e que interferem profundamente na formacao docente.
Ao analisar as politicas voltadas para a formagao inicial de professores no Brasil no contexto
de crise do capital, juntamente com as concepgdes de teoria e pratica que dela surge e suas
relacdes com a cultura, observa-se os desafios constantes nas determinagdes de superacao na
formagdo de professores. Provocar discussdes e reflexdes a este respeito € promover novas
possibilidades formativas sdo intengdes presentes nas discussdes que se coadunam no intuito
de apontar para caminhos possiveis de serem percorridos € que possam gerar novas relagdes
entre questdes tedricas e praticas na busca da praxis e fortalecer a presenca da cultura como
fator emancipador dos professores para que possam compreender essa realidade posta, sendo
ponto de resisténcia a precarizacdo indicada. A formag¢do ofertada nas instituicdes de ensino
superior, ainda que publica, reitera a logica de formagdo tecnocratica, atomizada e unilateral,
intensificando o alijamento do modelo de formagao de professores existentes no pais.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Formag¢do de professores. Relacdo teoria e pratica.
Formagao Cultural e Praxis.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE PROFESSORES:
CONSIDERACOES SOBRE A RELACAO TEORIA E PRATICA

Thais de S4 Gomes Novaes® - UENP/CCP
Maria Cristina Cavaleiro® - UENP/CCP

Introduciao

A preocupacdo com a relacdo entre teoria e pratica pedagdgica tem permeado as
discussdes na educagdo e, principalmente, as que se referem aos cursos de formacao inicial. A
proposito, essa relacdo ndo ¢ tema recente, porém uma breve analise dessas discussodes
permite dizer que, apesar dos cursos de formagao inicial, de maneira geral, enfatizarem que a
construcdo da relagdo teoria e pratica € objetivo a ser atingido ao longo do curso, percebe-se
uma tendéncia de enfatizar a pratica em detrimento da teoria. Ou ainda, a construgdo de
conhecimentos tedricos e praticos de forma segregada, concebendo-os de maneira distinta.

Nesse sentido, o presente trabalho expde algumas consideragdes sobre a relagdo
teoria e pratica nos cursos de formacao inicial de professores. Para tanto, o texto organiza-se
em duas partes. Na primeira apresenta a concepcdo de atividade tedrica e pratica e, na
segunda, discorre como o estagio supervisionado, enquanto disciplina e componente
extracurricular, pode contribuir para a materializacdo na formagdo dos académicos da tao

almejada relagdo teoria e pratica.
Concepcao de atividade tedrica e pratica

O que fundamenta o trabalho docente ¢ o conhecimento adquirido por meio da
formagdo inicial no estudo das teorias sociologicas, filoséficas, psicoldgicas e educacionais.
Teoria entendida como uma sintese aceita de um vasto campo de conhecimento, consistindo
de hipodteses que foram devidamente testadas, constituindo-se de leis e fatos cientificos. O
processo de gestagdo e criagdo do ato de conhecer uma teoria exige estudo,
comprometimento, dedicacdo por parte de quem quer aprender. Portanto, conhecer a sintese

aceita pela comunidade cientifica envolve muito esforco por parte de todos.
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Sobre o carater investigativo envolvido na atividade teodrica e, portanto, na construgdo
da teoria enquanto conhecimento cientifico e saber acumulado, Pimenta e Lima (2004, p. 43)

destacam que:

O papel das teorias ¢ iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigagdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez que
as teorias sdo explicagdes sempre provisorias da realidade.

Nesse sentido, a atividade tedrica possibilita de modo indissocidvel o conhecimento da
realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacdo. Contudo, para produzir
tal transformacdo ndo ¢ suficiente apenas a atividade teorica, ¢ preciso atuar praticamente.
Para Vasquez (1977), a relacdo entre pensamento e fatos requer planejamento, uma vez que a
finalidade imediata da atividade tedrica ¢é transformar a realidade. No entanto, a
transformac¢do por meio da atividade tedrica acontece somente no plano ideal e, para que a
mesma se efetive realmente, faz-se necessario elevado grau de consciéncia. Consciéncia no
sentido de se apropriar do conhecimento presente na atividade teodrica para transformar as
ideias em ag¢des reais. O autor ressalta que “[...] uma teoria ¢ pratica na medida em que se
materializa, através de uma série de mediacdes, o que antes sO existia idealmente como
conhecimento da realidade ou antecipagdo ideal de sua transformacao.” (VASQUEZ, 1977, p.
207).

O papel da atividade tedrica € oferecer aos professores perspectivas de andlise para
compreender os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais ¢ de si mesmo como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os.
Assim sendo, ¢ fundamental o permanente exercicio da reflexdo critica as condi¢cdes materiais
nas quais o ensino ocorre.

A atividade teodrica que extrapola o conhecimento da realidade e se efetiva em acdes
reais e concretas de transformag¢do do mundo social é, para Vasquez (1977), a praxis, unidade
indissoluvel entre teoria e pratica que pressupde consciéncia individual e coletiva para

apresentar-se como atividade humana que transforma o mundo e o proprio homem.

A praxis no estagio supervisionado

O estagio supervisionado, sendo um dos eixos do curso que contribui para a
constru¢do de conhecimentos sobre a docéncia, configura-se em dois momentos de inser¢ao

do professor em formagdo na escola: a obsevacio-participativa e a docéncia. Tais



momentos sao intercalados com problematizagdes em sala de aula, nos quais as professoras de
estagio buscam refletir com as académicas sobre os fatos observados e, posteriormente,
realizados por elas.

O primeiro momento, de observacdo-participativa, constitui a possibilidade de
perceber a escola em movimento, a fim de apreender a realidade dindmica da mesma e,
também, se revela como uma participagdo inicial no processo de ensino-aprendizagem por
parte das académicas. A observagdo deve se concretizar num diagnoéstico critico pautado em
conhecimentos teoricos adquiridos ao longo do curso. As académicas sdo orientadas, a partir
da teoria, a perceber o que de fato ¢ relevante ser observado na escola, aspectos que envolvem
desde a entrada e saida dos alunos, recreio, relagdes interativas da pratica pedagdgica,
administracdo escolar, entre outros.

A problematizacdo dessa etapa tem finalidades que vao além da descri¢do de fatos e
apresentacdo das atividades que foram realizadas pelas professoras. O intuito ¢ analisar e
refletir sobre a pratica pedagdgica das mesmas e, por isso, ¢ fundamental dialogar com as
disciplinas de fundamentos para compreender as relagcdes socio-histdricas que envolvem a
escola e as condig¢des politicas e econdmicas presentes. As disciplinas pedagogicas também
sdo imprescindiveis na discussdo para compreender os aspectos envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem.

O segundo momento de inser¢do das estudantes na escola ¢ a etapa da docéncia, que se
caracteriza em planejar e desenvolver um projeto de ensino, elaborado a partir do diagnostico
realizado na observacdo-participativa. Nesse contexto, as professoras de estdgio buscam
refletir com as académicas sobre intencionalidade do ensino, conteudos, metodologias,
vocabulario acessivel e, principalmente, sobre a construgdo da pratica pedagdgica. Vale
lembrar que essas discussdes sdo retomadas em sala de aula ao término da docéncia,
constituindo outro momento de problematizagdo e também de socializacdo do que foi
percebido e dos novos conhecimentos e saberes adquiridos.

Assim, o estdgio possibilita um momento imprescindivel para a discussdo da pratica
pedagogica, pois ¢ periodo de aprendizado e de construcdo da relacdo entre a teoria, que o
fundamentou nos primeiros anos de curso, e a pratica que ira desenvolver. Apesar de ser
limitado por uma carga horaria, o estagio ¢ uma atividade docente que ocorre durante a
formagdo e que possibilita a praxis, ou seja, a unidade entre atividade tedrica e atividade

pratica.



A esséncia da atividade pratica por meio do estagio ¢ o processo de ensino-
aprendizagem na realidade histdrico-social. E a intervenc¢do docente do estagiario/académico
na realidade, de maneira sistematica, objetiva e intencional, tem a finalidade de combater o
antagonismo existente entre a teoria e a pratica envolvidas no contexto da profissionalizagao

docente.

Consideracoes finais

A prética do estagio supervisionado ¢ fundamental para a formagdo docente, visto que
¢ o momento de integracdo da teoria com a pratica. Isso reflete na importancia dos professores
de estagio supervisionado ndo exercerem o papel de meros avaliadores da competéncia dos
futuros profissionais restringindo-se a utilizagdo de técnicas e recursos. Entendemos que ao
desempenhar sua funcdo, o professor da disciplina de estdgio deve se posicionar como
mediador, planejando agdes intencionais, conscientes e dirigidas a fim de instrumentalizar o
académico/estagiario para exercer a profissao.

Nos cursos de formagdo de professores, o estdgio se responsabiliza por proporcionar
ao académico/estagiario a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e as condigdes em que ocorre 0
trabalho docente. De acordo com Pimenta (1995, p. 28) a pratica pedagogica implica em fazer
e realizar. Para tanto, “[...] € preciso saber, conhecer e ter os instrumentos adequados e
disponiveis. Uma das formas de conhecer ¢ fazendo igual, imitando, copiando,

experimentando (no sentido de adquirir experiéncia), praticando”.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E A CONTRAREFORMA
DA EDUCACAO BRASILEIRA

Sandra Regina Davango® — UENP/CCP
Introduciao

A grande crise do capital dos anos 1960 demandaram mudancas na forma de
organizacdo da produgdo, o declinio do modelo fordista de produc¢do e a ascensdo do
toyotismo, marcado por um movimento de intensa racionaliza¢do, reestruturacdo e
intensificacdo do controle do trabalho e tentativas de cooptagdo do poder sindical, provaram
profundas altera¢des nas formas de producdo e reproducdo da vida social. A reestruturacao
econdmica e o reajustamento social e politico do Estado, em curso, vem impondo, por meio
do financiamento de Organismos Multilaterais, reformas e programas de ajustes econémicos e
fiscais, na tentativa de recuperacdo das taxas de lucro e imposicao de politicas de liberalizagao
econdmica e financeira, ajustando os paises, em especial os paises periféricos, as necessidades
de expansdo capitalista dos paises centrais (HARVEY, 2011).

A demanda para a formagao do trabalhador acaba por se particularizar na adogao de
curriculos que se fundem no que ficou conhecido como pedagogia das competéncias, que se
caracterizam mais pela énfase na dimensdo técnico-comportamental em si, que na introducgao
de novos contetidos ou melhorias nas condigdes estruturais das instituicdes de ensino, além do
acento na pratica em detrimento de uma sélida formagdo fundada na articulagdo teoria e

pratica.
A educaciio na sociedade capitalista e o ajuste neoliberal

Toda e qualquer sociedade ndo se reproduz sem que tenha um eficiente sistema de
reproducdo social, responsavel por repassar a cada individuo valores, habitos e atitudes
necessarios a sua perpetuagdo. A formagdo humana na sociedade capitalista se encontra
limitada pelas relagdes de exploracdo que se impde aos trabalhadores na producdo da sua
existéncia. A escola, assim como a sociedade capitalista, apresenta-se como extremamente

excludente para a imensa maioria dos homens. A igualdade juridica oferecida a todos os
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homens ndo garantem aos homens a igualdade no plano material, pois as condi¢des materiais
de vida ndo possibilitam que a educacdo ofertada garanta o acesso a uma formagdo de carater
universal (TONET, 2005).

E ¢ nesse contexto que as atuais politicas para a educacdo foram sendo construidas,
pois as instituigdes sociais desta sociedade sejam elas instituigdes politica, educativas ou

religiosas:

[...] sdo parte importante do sistema global de internalizagdo. Mas apenas parte.
Quer os individuos participem ou ndo por mais ou por menos tempo, mas sempre em
um ntmero de anos bastante limitado — das institui¢des formais de educacgdo, eles
devem ser induzidos a uma aceitagdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos
principios reprodutivos orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a
sua posi¢do na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhe foram
atribuidas (MESZAROS, 2005, p. 44).

Sobre a LDBEN, considerando um “projeto ndo contemplado”, Saviani adverte que
apesar da aparente autonomia e desarticulacdo, existe um ponto comum, um eixo norteador na
legislacdo educacional aprovada, trata-se de um empenho em reduzir custos, encargos e
investimentos publicos (SAVIANI, 2003). A redugdo de investimentos publicos, a criagdo
desse novo lécus de formagdo vem atender a essa necessidade, imposta pelas politicas de
cunho neoliberal, barateando a formagao de professores com a retirada gradual da formacao
de professores das universidades, da pesquisa e da produciao do conhecimento.

Em 1999, o Parecer n° 115/99 veio estabelecer as diretrizes gerais dos Institutos
Superiores de Educagdo e, complementando a o art. 68 da LDB, afirmando que: “[...] as
licenciaturas mantidas fora das universidades e dos centros universitarios devem ser
incorporadas aos institutos superiores de educago. As universidades, fica a critério, organizar
ou ndo institutos superiores de educacao no seu interior” (BRASIL, 1999, parecer n° 115/99).

Essa faceta se completa com no decreto n° 2032/97, que alterou a organizacdo das
Instituicdes de Ensino Superior, estabelecendo que estes pudessem assumir diferentes
formatos: universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e institutos
superiores ou escolas superiores, Freitas ressalta que “mantendo-se a exigéncia da pesquisa
apenas nas universidades, institucionaliza-se a distin¢do entre universidade de ensino e
universidade de pesquisa”, mantida no PNE (2011/2020) elaborado pelo relator da Comissao
de Educacdo e Cultura, reservando para os Institutos Superiores de Educa¢do, uma institui¢ao
de quinta categoria, segunda a propria hierarquizacdo formuladas pelo MEC para as IES [...]

(FREITAS a, 1999, p. 20).



Ao que se observa, considerando a desvinculagdo do tripé ensino, pesquisa e extensao
em curto prazo, os ISEs (estabelecidos nos IFETs) assumiriam a fun¢do de reproduzir e
divulgar o conhecimento produzido em outros espagos, sem constituir um corpo docente que
sejam também produtores de conhecimento. Em longo prazo, considerando o indicativo para
o deslocamento gradual das licenciaturas para esse novo lécus, os professores dessas
instituicdes estardo dissuadidos da pratica da pesquisa. Dissuadidos porque as condigdes
basicas para o desenvolvimento de pesquisa estardo negadas aos docentes, ndo formalmente,
mas concretamente, devido a inexisténcia da estrutura para pesquisa, ao grande nimero de
horas que o professor estard em sala e das demais atividades de cunho administrativo que a
cada dia aumenta dentro das institui¢des de ensino superior.

A preocupacdo em torno da qualidade do ensino, embora constante nos diferentes
locus de atuacdo profissional e a necessidade de avangcarmos em uma proposta que atenda
integralmente a educagdo brasileira ¢ frequentemente solapada. A lei 13005/14, que institui o
novo PNE (2014/2024) e expressa a preocupacao com os rumos da formagdo de professores
no pais. Freitas indica que a preocupacgdo com o loécus de formacao, tem razao de ser, pois,
considerando apenas a formacao em Pedagogia, das 307 mil matriculas em cursos presenciais,
42,9% estdo concentradas em faculdades privadas, 8% em centros universitarios, cerca de
12% em faculdades e as IEs publicas concentram apenas 33,9% das matriculas. No que tange
a EAD, 87,4% das matriculas se encontram no setor privado, restando 12,65 das matriculas
nas IEs publicas (FREITAS b, 2014).

Na meta 12 o PNE estabelece os pardmetros do crescimento e expansdo do ensino
superior e considera etapa transitoria a ser superada a manutencdo e a ampliacdo de bolsas
para estudantes em institui¢des privadas de educagdo superior, uma vez que a estratégia 12.4
estabelece a necessidade priorizar a oferta da educacdo superior publica, em especial a
formagdo de professores. No entanto, o PNE, contraditoriamente, ndo estabelece onde, na rede
publica, essa formagdo devera acontecer, ou seja, a universidade publica ndo ¢ o locus
prioritario de formagdo docente.

A recente criagdo, nos IFETs, historicamente destinados a formagao técnico-
profissional, vao conformando as a¢des desenvolvidas no campo da formacao de professores
a uma légica tecnocratica, afastando as licenciaturas e desconstruindo o campo cientifico da

educagao.



Consideracoes finais

Conclui-se que o deslocamento legal permitido pelas legislagdes vigentes no contexto
de crise do capital e o consequente direcionamento dos recursos publicos para a iniciativa
privada, vém impactando e condicionando a formacdo de professores na dire¢do de uma
formagdo esvaziada de conteudo e desarticulada do principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, uma vez que conduz para fora da universidade a oferta dos
cursos de formacao de professores.

Ao fazer isso, a legislacdo, nega a educacdo o estatuto epistemologico de ciéncia,
reduzindo a formacdo de professores a uma formacdo de cardter eminentemente pratico,
voltado as necessidades emanadas do mercado de trabalho, tanto no que tange ao
conhecimento necessdrio a atuagdo, quanto na facilidade de oferecer de forma rapida e
precarizada a for¢a de trabalho do professor como mercadoria de menor valor, ja que
prescinde na sua formagdo inicial, o tempo socialmente necessario para formar o professor
com condic¢des de articular teoria e pratica, que lhes foi negado pela incapacidade tanto do
docente em formagdo quanto de seus formadores a possibilidade da pesquisa e da extensao,
relacionado sua formacdo ao contexto mais geral da sociedade na relagdo orgénica entre
universidade e sociedade.

A luta por uma educagdo de qualidade, da Educac¢do Infantil ao Ensino Superior, passa
essencialmente pelo enfrentamento das questdes afetas a formacdo e a valorizacdo dos
professores. Assim entendida, a formacao de professores e a criagdo de condigdes de trabalho
e renda podem ser tomadas como o eixo central em toda e qualquer tentativa de
enfrentamento dos problemas educacionais brasileiros. E as mudangas em curso, promovidas
pela PEC 245 (atualmente tramitando com o nimero 55) que congela gastos sociais, o PL 257
que ataca a carreira publica, e a MP 746 que atomiza e unilateraliza a formagao ofertada em
nivel nos oferecem dados fortes de que a formagdo de professores e a educacdo publica em
geral, avancam rapidamente na direcdo de um atrelamento as necessidades privadas e as
politicas privatistas comprometendo de forma irreparavel qualquer proposta de melhoria na

qualidade do ensino.
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A FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO SUPERIOR: A
PRECARIZACAO DA FORMACAO CULTURAL

Ana Cristina da Silva Amado’ - UENP/CCP

Introduciao

A universidade tem sofrido mudancas significativas na sua estrutura, inclusive na
atualidade, observadas ndo apenas no contexto brasileiro, mas também no mundo todo.
Mudangas que interferem tanto no seu funcionamento enquanto instituicdo como também na
formacao daqueles que estdo nela inseridos diretamente na relacdo de ensino — professores e
alunos. Tais alteragdes ndo surgem repentinamente, mas resultam de um processo histérico
que se submete a questdes politicas e econdOmicas, além das sociais que interferem
profundamente na organizacdo da universidade.

O presente trabalho, considera algumas informac¢des importantes quanto a
fundamentagdo tedrica de seu eixo principal - a formacdo cultural ou a presenga/auséncia da
cultura no ambito da formacao do professor no ensino superior. Os conceitos de cultura e de
formag¢do aqui considerados sdo aqueles que surgem a partir do referencial tedrico da Teoria
Critica da Sociedade, desenvolvida pelos autores da Escola de Frankfurt.

Na primeira parte deste trabalho ¢ realizada uma apresentacdo sobre os principiais
conceitos utilizados e os pensamentos sobre a cultura e suas possibilidades quando inserida no
processo formativo, especialmente no que se refere a formacdo de professores. Também o
conceito de formacao cultural é importante para este estudo, pelos seus aspectos relacionados
ao processo pelo qual passa toda a universidade, especialmente a brasileira, de alteracdo de
suas principais caracteristicas — antes mais humanista e agora mais tecnicista — provocando
profunda revalorizagdo do papel da formacao de professores.

No segundo momento, ¢ discutido neste texto o papel da formagao no ensino superior
e a presencga/auséncia do saber cultural, aqui compreendido como o saber realizado de forma
mais ampla e desinteressada, no sentido de que ndo se espera uma fun¢do técnica apenas
como finalidade. Saber mais proximo de um pensamento fundamentado em teorias

filosoficas, psicologicas e socioldgicas, voltado mais para a formacdo critica que para o
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aprendizado de qualquer atividade técnica ou competéncia especifica sobre o “como fazer”

algo apenas.

A ideia frankfurtiana de cultura e a universidade

Ao se referirem a cultura, autores frankfurtianos utilizam o termo com um significado
da tradicdo alema que associa cultura a Kultur, termo identificado muitas vezes as expressdes
culturais como a arte, a musica etc. As artes expressariam valores que constituem o respaldo
de uma sociedade, especialmente em um processo de humanizagdo que deve se estender para
toda a sociedade. Elementos ligados a questdes estéticas teriam o papel de sensibilizar os
homens, especialmente durante seu percurso formativo. Nesse debate sobre cultura, os
frankfurtianos retomam ainda a diferenca entre cultura e civilizagdo, estabelecida na tradi¢ao
alema, no qual eles associam o primeiro termo a dimensao espiritual, mais voltado ao mundo
sensivel e estético; enquanto circunscrevem o significado da civilizagdo ao mundo material,
também coincidente com aspectos mais pragmaticos da sociedade, ressaltando sempre a
necessidade da relagdo dialética, mais que uma dicotomia apenas.

A cultura, conforme entendida pela Teoria Critica, tem sido esvaziada nos contextos
educativos, confome pode ser percebido nos curriculos que omitem a discussdo sobre as
questdes de formacao cultural dos alunos, deixando-os alijados de qualquer questionamento e
universalizacdo no seu processo educacional, sendo este formato refor¢cado pela valorizacao
da técnica em funcdo de uma desvalorizacdo da formag@o humanistica e questionadora, capaz
de proporcionar o pensamento critico no individuo sobre sua propria existéncia e a sociedade
na qual esta inserido.

Quando Adorno ¢ Horkheimer (2006), em seu texto sobre a industria cultural em
Dialética do Esclarecimento afirmam que a civilizacdo atual a tudo confere um ar de
semelhanca, eles definem o traco caracteristico da industria cultural: a padronizagdo. Produto
do Iluminismo, a industria cultural elimina as diferencas, uniformizando a vida segundo os
padrdes da racionalidade técnica. Evidentemente o pensamento frankfurtiano leva em
considera¢do a pluralidade dos bens culturais distribuidos no mercado; apesar de que esta
pluralidade refletiria, no entanto, a mera "aparéncia" e nao a realidade social.

Segundo Crochik (2011) nesse movimento ¢ preciso considerar que

O conceito de cultura, assim como seu objeto, ¢ inseparavel do conceito de
civilizagdo. A liberdade que a cultura pode expressar e realizar depende do progresso
material. Como esse progresso ndo ¢ linear e ndo pode ser pensado unicamente por



sua vertente de desenvolvimento, devemos considerar que o progresso da civilizagéo
também contribui com o regresso: a presenca da barbarie, contra a qual aquele se
define. (p. 117)

O autor aponta para a possibilidade da relacdo entre cultura, civilizagdo e produgdo da
barbarie, assim como muito da realidade tem sido considerada nos dias atuais, promovendo
um movimento de regressao aos aspectos primitivos e instintuais do individuo. Transpor tais
questdes para se pensar a universidade e a formacgdo de professores no seu interim, faz-se
necessario como parte de uma proposta critica da sociedade e do processo de formagdo no
contexto atual. A formagdo concebida com a fundamentacdo da Teoria Critica da Sociedade
passa pela compreensdo de uma formacdo cultural ampla e geradora de emancipacdo e

autonomia, caracterizados muitas vezes pela educacdo sugerida e pensada por tais autores.
O eclipsamento da cultura na formacgao de professores

Adorno (1996) em seu texto Teoria da Semicultura realiza uma critica ao que hoje ¢
considerada como formacgdo e faz um apelo ao importante papel das politicas educacionais
nessa compreensdo no que tange a possibilidade de mudancas. Ele inicia o texto afirmando

que:

O que hoje se manifesta como crise da formagdo cultural ndo ¢ um simples objeto da
pedagogia, que teria que se ocupar diretamente deste fato [...] os sintomas de colapso
da formagdo cultural que se fazem observar por toda a parte, mesmo no estrato das
pessoas cultas ndo se esgotam com as insuficiéncias dos sistemas e dos métodos da
educacdo, sob a critica de sucessivas geragdes. Reformas pedagogicas isoladas,
embora indispensaveis, ndo trazem contribuicdes substanciais. Poderiam até, em
certas ocasides, reforcar a crise, porque abrandam as necessarias exigéncias a serem
feitas aos que devem ser educados e porque revelam inocente despreocupacdo, diante
do poder que a realidade extrapedagogica exerce sobre eles. (p. 388)

Se tomarmos o contexto em que este texto foi originalmente escrito, num periodo em
que nao havia ainda os grandes acordos internacionais que inerferem nas questdes
educacionais como no caso dos acordos da OCDE e do Banco Mundial, pode-se compreender
que as mudangas educacionais que envolvem a universidade tém sido ampliadas na dire¢do de
sua precarizagao.

Ao considerar, entdo, o papel do professor torna-se possivel avaliar a capacidade de
destruicdo educacional que ¢ possivel existir. Faz-se mister que se busque uma transformacao,
nao através de reformas isoladas como afirmou Adorno, mas também de uma reestruturagao
da capacidade de formacao da universidade, para além da técnica, sem portanto descartar esta
também. E necessario, nio apenas abrir mido de conceitos retrogrados de formacio, mas

também de se pensar na formacdo cultural como parte da formagdo do aluno ja desde a



educacdo bésica, para que este conseguisse analisar criticamente e viver autonomamente sua

realidade.
Consideracoes Finais

No ambito da formacgdo realizada na formacdo de professores, muito podera ser
repensado e avaliado a partir da possibilidade de formagao cultural, para além da pratica e da
formacdo apenas técnica. O surgimento da necessidade de formagdo do quadro de
trabalhadores fez com que o foco das escolas e institutos de ensino superior voltasse para este
carater do processo formativo, com a prevaléncia da formacdo apenas a atuagdo pratica do
fazer. Esta formagdo relega, muitas vezes, ao esquecimento a formag¢do chamada aqui de
cultural, por ter carater mais amplo e capaz de proporcionar aspectos no proprio individuo que
sdo considerados como facilitadores de sua emancipagdo e voltado para a autonomia.

Fortalecendo o carater apenas pratico do fazer nas universidades, se refor¢a ainda mais
a negligéncia com a formagdo para a autonomia, deixando os alunos/professores cada dia

mais heteronomos e incapazes de refletir criticamente sobre sua propria realidade.
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